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RESUMO: Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar um
trabalho desenvolvido no Estdgio Curricular Supervisionado de Lingua
Portuguesa e Literaturas, no curso de Letras Portugués/Inglés, de uma
Universidade Publica no Norte do Parand. Considerando as discussoes
sobre as modalidades de Estdgio Supervisionado e a relevancia de
projetos nessa etapa (PIMENTA; LIMA, 2018), foi desenvolvido um
projeto de intervencdo no estdgio visando a realizagdo de oficinas em
escolas publicas. As bases tedrico-metodoldgicas que fundamentaram o
trabalho foram os pressupostos da pedagogia de projetos de letramento
(KLEIMAN, 2000; OLIVEIRA, 2008; SOUZA; OLIVEIRA, 2017) e de
sequéncia diddtica de géneros (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, BARROS, 2012; GUIMARAES; KERSCH, 2015; BARROS;
STORTO, 2017; STRIQUER; OLIVEIRA, 2017; BARROS;
STRIQUER; STORTO, 2018). Com base nos resultados desta
experiéncia, foi possivel verificar a contribuicdo do projeto de
interven¢do no estagio tanto para formacdo docente dos académicos de
Letras quanto para as escolas, campo social de estagio.
PALAVRAS-CHAVE: Estigio Curricular Supervisionado de Lingua
Portuguesa; Formacdo Docente; Projeto de Intervencdo; Projetos de
Letramento.

ABSTRACT: This experience report aims to present a project
developed during the Supervised Curricular Internship of Portuguese
Language and Literature, in the Portuguese/English undergraduate
course at a Public University in the North of Parand. Thus, considering
the discussions about the modalities of Supervised Curricular Internship
and the relevance of projects at this stage (PIMENTA; LIMA, 2018), we
developed an intervention with workshops in public schools. The
theoretical-methodological focused on the pedagogy of literacy projects
(KLEIMAN, 2000; OLIVEIRA, 2008; SOUZA; OLIVEIRA, 2017) and
in the didactic sequence of genres (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004; BARROS, 2012; GUIMARAES; KERSCH,
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2015; BARROS; STORTO, 2017; STRIQUER; OLIVEIRA, 2017,
BARROS; STRIQUER; STORTO, 2018). Based on the results of this
experience, it was possible to verify the contribution of the project of
intervention in internships for the development of academics and for the
schools, social field of supervised internships.

KEYWORDS: Supervised Curricular Internship of Portuguese
Language and Literatures; Teacher Education; Project of Intervention;
Literacy Projects.

INTRODUCAO

Pimenta e Lima (2018) defendem o Estdgio Curricular Supervisionado dos cursos
de formacdo de professores como um espaco para a produgcdo de conhecimento sobre a
profiss@o docente, o que envolve teoria, pratica, reflexdo, produ¢do de conhecimento sobre
o professor e sua profissdo, bem como sobre o processo educativo. Conforme as autoras, o
estdgio se constitui em uma atividade tedrica de conhecimento e aproximacao da realidade
educacional como pratica social' e instrumentalizadora da praxis do futuro professor.

Nesse sentido, € preciso considerar que para a compreensao do Estdgio Curricular
Supervisionado como um campo de conhecimento, é necessdrio atribuir-lhe um estatuto
epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental de
aplicagdo de técnicas, rituais e normas aprendidas na teoria ou de uma pritica como
imitacdo de modelos (ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Entretanto, tal concepcdo exige um planejamento que pode envolver planos e
projetos em consonancia com a proposta curricular do curso (PIMENTA; LIMA, 2018)
em articulagdo com as instituicdes de Educacdo Bdésica, uma vez que o estigio se produz
na interacdo dos cursos com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014), ou seja, com as escolas.

Dornelles (2012), portanto, destaca que necessitamos de um tipo de relacio entre a
universidade e as escolas em que o estdgio contribuia para uma acdo reflexiva, critica e
colaborativa em meio a todos, deslocando estagidrios, professores regentes e formadores

de seus papéis tradicionais, muitas vezes restritos a0 cumprimento burocratico.

1 . ~ ,ye . . .

Cabe ressaltar que conhecimento da educagcdo como prética social, segundo Pimenta e Lima (2018), deve
envolver o estudo, a andlise, a problematizacdo, a reflexdo e a proposicao de solucdes as situagdes de ensinar
e aprender.
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Nessa perspectiva, os projetos podem ser proficuos, uma vez que s3o
possibilidades metodoldgicas para o cumprimento das finalidades do estigio (PIMENTA;
LIMA, 2018). Para as autoras, os projetos podem ser: de pesquisa, no caso de estigios
planejados com pesquisa € como pesquisa; e de intervengdo, que podem responder as
demandas da escola, nutrindo-se delas para a elaboracdo de propostas.

Os projetos de intervencdo, segundo Pimenta e Lima (2018), tém a

intencionalidade expressa na propria designacdo, pois eles se destinam a agdo e a

intervengdo nas praticas pedagdégicas. Esses tipos de projetos no estdgio possibilitam que:

os estagidrios vivenciem um processo em todas as suas etapas de
diagnédstico, planejamento, execucdo e avaliacdo, em um espago de
tempo com comego, meio e fim, e lhe permite ser aprendiz e autor
simultaneamente, enquanto aprende a organizar e a gerir o que é
necessdrio e possivel em determinado tempo (PIMENTA; LIMA, 2018,

s.po).

Além disso, eles sdao caminhos tedrico-metodolégicos de mdo dupla para a
formacdo e para a criacdo de possibilidades de melhoria das escolas, pois podem envolver
dimensdes pedagdgicas: curriculo, praticas, avaliagdo, metodologias de ensino-
aprendizagem, disciplinas especificas, reforco escolar etc., bem como as dimensdes
organizacional, profissional e social (PIMENTA; LIMA, 2018).

Neste texto, pretendo relatar uma experiéncia que tive como orientadora de Estigio
Curricular Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas do Curso de Letras
Portugués/Inglés, em uma Universidade Pdblica no Norte do Parand, no periodo de 2017 e
2018. A experiéncia consiste na realizacdo de parte do estdgio por meio de projeto de
intervengdo’, no qual os académicos estagidrios ministraram oficinas em escolas publicas
da rede estadual de ensino, tendo como pressuposto tedrico-metodolégico central o
desenvolvimento de projetos de letramento, que consistem em “um conjunto de atividades
que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realiza¢do envolve o uso da

z

escrita, isto é, a leitura e a escrita de textos que, de fato, circulam na sociedade e a

? Foi utilizada a 1. ed. em e-book de Pimenta e Lima (2018). O e-book ndo apresenta nimero de paginas,
somente posi¢des para localizacdo. Por isso, as citagdes diretas retiradas do e-book ndo terdo as paginas
indicadas neste relato de experiéncia.

? Os projetos de intervengdo de estdgio estavam inseridos em projetos de extensdo (que serdo relatados na
préxima se¢do). Os projetos de extensao sdo entendidos como o planejamento de a¢des visando a articulagdo
entre a universidade e a sociedade, ou seja, entre a universidade e a comunidade externa.
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producdo de textos que serdo realmente lidos [...]” (KLEIMAN 2000, p. 238).

Para relatar essa experiéncia, primeiramente, contextualizo os projetos de
intervengdo, para, entdo, apresentar por que, como orientadora de Estdgio Supervisionado
de Lingua Portuguesa e Literaturas, optei pela proposta de intervencdes pautadas na
pedagogia dos projetos de letramento. Em seguida, apresento os pressupostos tedrico-

metodoldgicos que adotei para subsidid-los nas escolas e alguns dos seus resultados.

PROJETOS E O ESTAG}O CURRICULAR SUPERVISIONADO NO CURSO DE
LETRAS: UMA EXPERIENCIA

No curso de Letras Portugués/Inglés, da Universidade Publica onde foi
desenvolvido o trabalho apresentado neste relato, nos Estagios Curriculares
Supervisionados de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, no periodo de 2017 e 2018,
havia®, no Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e nos manuais de estigio do curso, previsdo
de realizacdo das seguintes atividades: estudos tedricos e praticos, andlise de material
didatico, preparacao de planos de aulas e de materiais didéticos, levantamento do contexto
educacional, observacdo e regéncia.

A regéncia era prevista sob duas modalidades: a obrigatéria e a complementar,
assim contemplando aulas regulares nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio e projetos de ensino em contraturno, com oficinas nas escolas de Educagdo Bésica
ou outras instituigdes (MANUAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES/INGLES, 2018). A regéncia complementar
podia ser realizada em articulacdo com acdes de extensao.

De acordo com o projeto pedagégico do curso “as regéncias serdo realizadas na
rede bdsica de ensino e também poderdo ser desenvolvidas a partir de Projeto de
Extensio” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES/
INGLES, 2012, p. 31). Desse modo, eram propostos projetos de extensio para abarcar
acoes de estdgio supervisionado obrigatério, especialmente atividades de regéncia na

modalidade complementar.

ccccc

* Aqui coloco que “havia”, e ndo que “hd”, pois houve reformulagio do PPC em 2019, periodo em que

mudei para outra institui¢do.
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No referido curso, em 2017, tinhamos um projeto de extensdo para abarcar
atividades vinculadas ao Estdgio, o “Leitura e producdo textual: atuacdo comunitaria”, que
visava ampliar a oportunidade de insercdo dos licenciandos no ambiente escolar para
promover a articulagdo entre as Licenciaturas e as institui¢des de ensino da Educacdo
Baésica, bem como expandir as possibilidades de conexao entre teoria e pratica dos futuros
professores. Também visava contribuir para o trabalho com a leitura e a producdo escrita
na Educacdo Basica (VALENTE, 2017).

Entdo, tendo em vista esse projeto de extensdo, as demandas de Estdgio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas I, minha formacdo e producgdo
académica voltadas para os estudos de letramento em uma perspectiva sociocultural, como
orientadora de estdgio, iniciei um projeto de intervenc¢do com agdes de ensino (oficinas de
leitura e produgdo textual) voltadas para alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
para ser desenvolvida pelos estagidrios.

Para fundamentar teérico-metodologicamente essas ac¢des, pautei-me na pedagogia
dos projetos de letramento e também na sequéncia didética de géneros, do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Esta dltima com algumas modificacdes sobre as quais comento na
secdo sobre pressupostos tedrico-metodoldgicos, no trabalho com sequéncia didatica do
Programa Escrevendo o Futuro — Olimpiada de Lingua Portuguesa. Com esse enfoque, os
estagiarios realizaram oficinas em duas escolas no ano de 2017, por meio do trabalho com
projetos de letramento.

Em 2018, partindo das acdes de intervengdo desenvolvidas em 2017, propus
alteragdes no projeto, inserindo-o em um novo projeto de extensdo do curso, denominado
“Praticas de leitura e producao textual: educacdo basica e formacdo inicial em foco”, que

tinha os seguintes objetivos:

[...] oferecer cursos de curta duracio para a comunidade externa da
[universidade], sobretudo alunos da Educacdo Bdsica. Esses cursos
visam de um lado preparar os alunos da Educacdo Basica para o
PROCESSO SELETIVO (VESTIBULAR) da [universidade], bem como
oferecer oficinas focadas no processo de letramento em Lingua
Portuguesa e, de outro, potencializar a formagao inicial dos graduandos
do curso de Letras Portugués-Inglés [...] (BRANDILEONE, 2018, p. 1).

Essa proposta possibilitou espaco para o desenvolvimento de vdrias agdes
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vinculadas ao Estdgio Curricular Supervisionado no curso, cada uma com seus objetivos e
pressupostos tedrico-metodoldgicos particulares. Assim, dentro desse projeto de extensao
foram desenvolvidas diferentes a¢des’ com a atuacdo de outros professores orientadores
de estdgio de lingua portuguesa e literatura e de lingua inglesa. No entanto, neste texto
trato apenas das acdes planejadas e orientadas por mim dentro do meu projeto de
intervencdo, que, fez parte do referido projeto de extensao.

Com base na experiéncia com o projeto de intervencdo em 2017, considerei
necessdrias reformulacdes no projeto de intervencdo de 2018: o modo de escolha da
pratica social para o projeto de letramento, inser¢dao de questdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no planejamento, bem como de contribuicdes de uma proposta
denominada projeto didético de géneros (PDG), com um enfoque maior no trabalho com
leitura e alteracdes na organizacdo da sequéncia diddtica (questdes que retomarei
posteriormente no texto). Assim, seguindo esses pressupostos, os estagidrios realizaram
oficinas em trés escolas.

A seguir, apresento por que, como orientadora de Estidgio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas, optei por planejaras acdes do projeto

de intervencgdo vinculado pautadas na pedagogia dos projetos de letramento.

POR QUE A PROPOSTA DE OFICINAS PARA ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA PERSPECTIVA DOS PROJETOS DE LETRA-
MENTO?

As orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental
(PCN) (BRASIL, 1998), das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA,
2008) e, mais recentemente, da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), sdo de que o ensino de Lingua Portuguesa seja pautado em textos e géneros textuais
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Sobretudo como € destacado na Base Nacional

Comum Curricular:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entio, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos

> Qutras agdes estdo voltadas para cursos preparatérios para o vestibular da Universidade: literatura no
vestibular da institui¢@o, a produgdo textual do artigo de opinido e inglés instrumental: curso preparatério
para o vestibular.
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letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2017, p. 65).

Embora seja possivel identificar que esses documentos apresentam diferentes
conceitos de letramento, € indiscutivel que eles reconhecem sua importancia. Segundo
Soares (2010), diferencas na conceituagdo de letramento resultam em diferentes
implicagdes para as préticas educacionais. Nesse viés, entendo letramento em uma
perspectiva sociocultural, que o considera como plural, ideolégico, para além de
habilidades neutras de leitura e escrita, especificamente como préticas sociais de leitura e
de escrita (STREET, 2003, 2010).

Reconheco também que trabalhar com o letramento no ensino de Lingua
Portuguesa significa criar oportunidades para que os alunos possam desenvolver condi¢des
para participar das diversas praticas letradas (que envolvem a leitura, a escrita e outras
linguagens) na sociedade contempordnea e consigam exercer os seus direitos e sua
cidadania. Em suma, atuar no mundo, nas diferentes esferas sociais, desde a cotidiana as
publicas e mais complexas.

Nessa perspectiva, a fim de aumentar as condi¢des que possibilitam a participagdao
dos alunos de escolas publicas, de um municipio no Norte do Parand, nas diferentes
praticas letradas na sociedade contemporanea, nos diversos campos de atuacdo em que as
priticas de linguagem se realizam “Campo artistico-literdrio, Campo das praticas de
estudo e pesquisa, Campo jornalistico/mididtico e Campo de atuacdo na vida publica”
(BRASIL, 2017, p. 82), foram propostos os projetos de intervencdo no estdgio. Esses
projetos tinham como objetivo realizar oficinas para o trabalho com préticas de linguagem
de lingua portuguesa por meio de projetos de letramento.

As oficinas propostas tiveram como base central a pedagogia de projetos de
letramento, que visa atender as demandas e necessidades das escolas e do alunado em
termos do desenvolvimento de condicdes para realizar/participar de diferentes préticas
letradas, uma vez que, como ressalta Oliveira (2010), tendo como ponto de partida a
pritica social, esses projetos pretendem atender a necessidades sociais e demandas
comunicativas especificas de um determinado grupo.

Em sintese, o projeto de intervencdo ancorado nos pressupostos tedrico-
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metodoldgicos de projetos de letramento, visava desenvolver oficinas nas escolas, em
contraturno, com o seguinte objetivo geral: ampliar as oportunidades dos alunos das
escolas publicas desenvolverem condi¢des para participar de praticas letradas na sociedade
contemporanea.

As oficinas ofertadas para os alunos das escolas publicas justificam-se, em
primeiro lugar, pelo fato de a escola, como uma das mais importantes agéncias de
letramento (KLEIMAN, 2007) ou como “uma das principais instancias sociais
responsdveis pelo acesso as diversas formas de letramento e pelo desenvolvimento das
capacidades de leitura e de escrita dos alunos” (CORDEIRO; BARROS; GONCALVES,
2017, p. 15) ser assim uma das principais responsdveis por possibilitar que os alunos
tenham condicdes de participar de praticas letradas na sociedade contemporinea,
especialmente nas esferas publicas.

Além disso, conforme Borges da Silva (2013, p. 283), “a escola é um espaco que,
nos ultimos anos, vem tentando se redesenhar, em funcdo, principalmente, das
transformagdes sociais do mundo contemporaneo, que requer das pessoas complexas
habilidades em leitura e escrita”. Desse modo, por meio de projetos de letramento as
oficinas podem contribuir com esse papel da escola. Servem para somar na funcdo da
escola como agéncia de letramento, tendo os académicos estagidrios como seus agentes.

Justifica-se a escolha pela realizacdo das oficinas nas escolas e pelo viés de

projetos de letramento porque eles

preveem uma concepgdo transdisciplinar de conhecimento, uma visdo
aberta ou integrada de curriculo, uma ruptura em relacdo ao tempo e
espacgo lineares e a processos hierdrquicos, uma concep¢do de aprender
diferenciada que leva em conta ‘formas de aprendizagem situadas’
(OLIVEIRA, 2008, p. 115).

Dessa maneira, esses outros espacos e tempos de aprendizagem podem ser
diferentes, desenvolvidos de modo mais flexivel em relacdo ao curriculo e de modo
situado, ou seja, inseparaveis das préticas sociais, pois para Lave e Wenger (1991, p. 31),
aprendizagem situada pode ser compreendida “como algo continuo de nossa participacio
no mundo [...] um aspecto integral e insepardvel da prética social”.

Também justifica-se o desenvolvimento das oficinas tendo como pressuposto
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tedrico-metodolégico os projetos de letramento, pois por meio deles é possivel “atentar
para as necessidades e interesses dos alunos, em especial para o contexto em que estdo
inseridos” (SOUZA; OLIVEIRA, 2017, p. 142), contribuindo para o que Street (2003)
salienta como necessdrio, a implementacdo de programas mais sensiveis culturalmente e
relacionados ao que as pessoas realmente precisam.

O desenvolvimento das oficinas nas escolas publicas, em hordrio contraturno,
justifica-se também porque elas contribuem com a “[...] ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades de aprendizagem que visam ampliar a formagdo do aluno [...]”, conforme
disposto na instru¢do n.° 007/2012 SEED/SUED, sobre o Programa de Atividades
Complementares Curriculares em Contraturno, nas instituicoes de ensino da rede estadual.

Por fim, as oficinas ministradas por académicos de Estigio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas I contribuem tanto para a formacao
dos estudantes da escola quanto para a formacdo docente inicial dos acad&micos

estagidrios.

PRESSUPOSTOS  TEORICO-METODOLOGICOS: PROJETOS DE LETRA-
MENTO E SEQUENCIA DIDATICA DE GENEROS

Os projetos de letramento sdo um eixo estruturador das atividades em sala de aula
que permitem ressignificar temas e conteidos no contexto e nao s@o substitutos dos eixos
tematicos ou dos eixos conteudisticos relevantes no trabalho escolar (KLEIMAN, 2007).
Isso porque o eixo passa a ser o letramento como objetivo da acdo pedagdgica, o
movimento serd da pratica social para o conteido, nunca o contrdrio (KLEIMAN, 2007).

Consoante Kleiman (2007), nos projetos de letramento, diferentemente das
atividades analiticas em que se escreve e se 1€ para aprender a escrever e a ler, o foco na
atividade em questdo deve estar na prética letrada, em vez de estar no género ou texto a ser
produzido, deve estar na pratica social que se realiza por meio da linguagem.

Entretanto, mesmo o género textual ndo sendo o ponto de partida e o objeto central
de ensino, o projeto também se pauta nele, uma vez que, conforme pontua Oliveira (2010,
p. 340), o “ensinar e o aprender nos projetos de letramento se efetivam por meio do
trabalho com os géneros, entendidos como instrumentos mediadores da acdo humana no

mundo”. Precisa-se considerar que os géneros textuais intermedeiam e integram as
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praticas as atividades de linguagem e sdo referéncias fundamentais para sua constru¢do
(ROJO, 2006). Dessa maneira, ndo ha como tratar de préticas sociais que envolvem o uso
da linguagem sem consideré-los.

Nessa perspectiva, ainda em relagdo aos géneros textuais, Oliveira (2010, p. 342)
aponta “[...] os projetos de letramento como préticas que contextualizam a leitura e a
escrita, possibilitando abordar os géneros ndo como um ‘fim’, mas como um ‘meio’.
Corresponde, noutros termos, a ensinar com os géneros e nao sobre os géneros [...]”.

Assim, podemos sintetizar a proposta de projetos de letramento do seguinte

modo:

Figura 1: Projetos de letramento

Pratica social Géneros textuais Contetdos

Fonte: A autora.

Souza e Oliveira (2017, p. 142), por sua vez, rediscutem projeto de letramento e
salientam que “estd imbricado as no¢des de género, eventos e praticas de letramento, ja
que, no trabalho com esse dispositivo diddtico, existe a preocupagdo com a vivéncia
efetiva de géneros em eventos respaldados por préticas de letramentos que ocorrem no
meio social”. Desse modo, também sdo importantes os eventos e praticas de letramento,

conceitos propostos pelos estudos na perspectiva sociocultural de letramento.

Shirley Brice Heath descreveu um ‘evento de letramento’ como qualquer
ocasiio em que um texto escrito faca parte da natureza das interacdes dos
participantes e de seus processos interpretativos. [...] as praticas de
letramento referem-se a esse conceito cultural mais amplo das formas
especificas de pensar e de fazer a leitura e a escrita dentro dos contextos
culturais (STREET, 2003, p. 7-8).

A seguir, apresento uma sintese dos projetos de letramento considerando os
conceitos da perspectiva sociocultural de letramento, conforme discutem Kleiman (2000)

e Souza e Oliveira (2017).
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Figura 2: Projetos de letramento
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Fonte: A autora.

Nesse viés, ao trabalhar com projetos de letramento, o professor ou outro agente
adotard a pratica social como principio organizador do ensino e, por isso, enfrentard a
complexa tarefa de determinar quais sdo essas praticas significativas e os textos
necessdrios para realizd-las. Porém, essa tarefa ¢ complexa porque requer partir “[...] da
bagagem cultural diversificada dos alunos que, antes ja sdo participantes de atividades
corriqueiras de grupos que, central ou perifericamente, com diferentes graus e modos de
participacdo” (KLEIMAN, 2007, p. 9).

Além de partir das préticas letradas das quais os alunos ja participam ou considera-
las, é necessdrio atentar-se para as necessidades e interesses dos estudantes, em especial
para o contexto em que estdo inseridos (SOUZA; OLIVEIRA, 2017). Com isso sdo
consideradas as reivindicacdes locais, participando de suas demandas, em consonancia
com as palavras de Street (2010, p. 49): “deixem-nos ajudar naquilo em que voc€s querem
ajuda”.

No ensino pautado em projetos de letramento ndo h4 necessidade de se trabalhar
conteddos programaticos predefinidos, pois o ponto de partida para seu planejamento deve
ser a pratica social, a demanda de situagdes especificas. Todavia, isso ndo significa que os
projetos nao possam estar articulados com o curriculo, uma vez que podem ser integrados
ou nio a ele (OLIVEIRA, 2008).

Para a realizacio do projeto de intervencdo do estigio que propde o
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desenvolvimento de projetos de letramento nas escolas foram planejadas oficinas voltadas
para praticas de linguagem selecionadas a partir do conhecimento adquirido sobre as
condi¢des socioecondmica, cultural, politica e ideoldgica da comunidade e com base nos
interesses e necessidades dos alunos e professores.

Os conjuntos de atividades das oficinas foram planejados também com base na
proposta tedrico-metodolégica da sequéncia didatica de géneros, conforme estudiosos
alinhados ao Interacionismo Sociodiscursivo (BARROS, 2012; BARROS; BARDIN,
2012; BARROS; STORTO, 2017; BARROS; MAFRA; STORTO, 2017; STRIQUER;
OLIVEIRA, 2017; CORDEIRO; BARROS; GONCALVES, 2017; BARROS;
STRIQUER; STORTO, 2018).

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), “a sequéncia didatica é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um
género oral ou escrito”. S3o a primeira relacdo entre um projeto de apropriacdo de uma
pritica de linguagem e os instrumentos que a facilitam, pois elas buscam confrontar os
alunos com os géneros textuais para lhes dar a possibilidade de reconstrui-los e deles se
apropriarem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A sequéncia didética “[...] tem como objetivo, portanto, a partir de um projeto de
ensino, fazer com que o aluno se aproprie de uma pritica linguageira, essa sempre
configurada em um género de texto” (BARROS; BARDINI, 2012, p. 89). E possui quatro
etapas: apresentacdo da situacdo inicial, producdo inicial, médulos e producdo final
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Das quais considerei todas, porém com
adaptacoes.

Na “Apresentacdo da situacdo”, que denominamos de primeira oficina,
apresentamos6 a pratica de linguagem e discutimos sobre o projeto comunicativo a ser
desenvolvido, conforme acordado previamente com os participantes. Fizemos a
sensibilizacdo ao género e discutimos as condicdes de producdo. Também propomos uma
primeira produgdo escrita para fazer uma avaliacdo diagnoéstica dos alunos.

Na sequéncia, no lugar da primeira producdo do género, propomos mddulos/

oficinas para trabalhar com o género textual’ e com praticas de leitura, uma vez que sio as

6 . . . ~ . -
O uso da terceira pessoal do plural se d4 nos momentos que me refiro a a¢des realizadas pelos académicos
estagidrios e por mim.
7 A . B . . . A .
Em concordancia com Striquer e Oliveira (2017), que ressaltam a importincia de o aluno conhecer as
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“[...] atividades de leitura que encaminham a producdo textual” (GUIMARAES;
KERSCH, 2015, p. 14). Nessas atividades trabalhamos condi¢des de producdo, aspectos
linguistico-discursivos e enunciativos do género.

As adaptagdes ndo estdo somente relacionadas a sequencialidade das etapas, mas
seguindo o que propdem Guimardes e Kersch (2015, p. 14), sob essa perspectiva,

procuramos, no desenvolvimento das sequéncias,

[...] colocar a producdo de leitura lado a lado com a produgdo textual,
entendendo-as dentro da perspectiva dos estudos de letramento: como
préticas sociais que emergem de outras praticas da comunidade em que
os alunos estdo inseridos (BARTON; HAMILTON 1998; KLEIMAN
1995 [2008]; OLIVEIRA, 2010). Diferentemente do proposto pelo grupo
de Genebra, procuramos atribuir ao processo de leitura a mesma
importancia do processo de producdo textual, dando, porém, um
detalhamento semelhante. (GUIMARAES; KERSCH, 2015, p. 14).

Ap6s as primeiras oficinas voltadas para praticas de leitura, reconhecimento do
contexto de producdo, do género a ser produzido, das dimensdes linguistico-discursivas e
enunciativas (2 ou 3 oficinas a depender do contexto), passamos para a etapa da “producdo
da primeira versdo”. Depois, planejamos e desenvolvemos outras oficinas para trabalhar
com as capacidades de linguagem, bem como com as dificuldades e potencialidades
identificadas na primeira produg@o do género (cerca de 3 oficinas).

Realizamos, entdo, a dltima oficina com estratégias de avaliacdo, autoavaliacdo e
reescrita para a produgdo final. Por fim, inserimos mais uma etapa, posterior a da
producdo final, a circulacdo; assim, “[...] além de dominar o género, o aluno vai fazé-lo
circular, vai devolvé-lo ao seu lugar de origem, fazendo-o cumprir seu papel,
compreendendo que escrevemos para agir no mundo (dentro e fora da escola)
(GUIMARAES; KERSCH, 2015, p. 11).

Portanto, para o desenvolvimento dos projetos de letramento consideramos a

proposta tedrico-metodoldgica das sequéncias didaticas de género, conforme proposta por

especificidades do género (especificidades contextuais, linguistico-discursivas e enunciativas) na
apresentacdo da situacdo inicial, para entdo produzi-lo. No entanto, no caso dos projetos de letramento,
usamos mais de uma oficina para trabalhar com as especificidades contextuais, linguistico-discursivas e
enunciativas do género, para entdo, solicitar a produc¢io do que é denominado primeira producdo do género,
embora na apresentacio da situacdo, os alunos facam uma produgdo escrita para uma avaliacdo diagndstica
inicial.
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e outros pesquisadores, porém foram feitas alteracdes

que vao desde a organizacao das etapas até os procedimentos adotados.

OS PROJETOS DE LETRAMENTO NAS ESCOLAS: DA UNIVERSIDADE AS
ESCOLAS

Em termos de procedimentos metodoldgicos, primeiramente, apresentei o projeto
de intervencdo para os estagidrios das minhas turmas de Estdgio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas I, académicos do 3° ano de Letras, que
puderam escolher realizd-lo ou ndo, uma vez que desenvolver atividades com projeto de
intervencdo € uma possibilidade no estdgio, mas ndo obrigatoriedade. Em 2017, seis
estagidrios desenvolveram o projeto de intervengdo e foram realizadas oficinas em duas
escolas. Em 2018, sete estagidrios realizaram oficinas em trés escolas.

A seguir, apresento de maneira geral os encaminhamentos para o projeto de
intervengdo nas escolas por meio da pedagogia de letramento. Inicialmente, os estagidrios
estudaram os principios epistemoldgicos de letramento e seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos, o trabalho com géneros textuais e com a sequéncia diddtica de géneros.
Além disso, eles conheceram as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares do estado do Parand para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e as aprendizagens minimas da drea de Lingua Portuguesa
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular.

Para tanto, os académicos estagidrios tinham um cronograma de estudos, além
daquele que j4 fazia parte do plano de ensino de Estdgio Curricular Supervisionado de
Lingua Portuguesa e Literaturas 1. Embora a proposta ndo seja partir de contetidos
preestabelecidos, € importante considerar as orientacdes curriculares, assim como as
aprendizagens minimas para a Educacdo Bésica, pois os académicos estdo em formacao e,
além de serem agentes de letramento, estdo desenvolvendo saberes necessarios a docéncia.

Posteriormente, confirmadas as escolas que tinham interesse nas oficinas, os
estagidrios as visitaram para providenciar a documentagdo obrigatdria e entdo realizar as
atividades, tais como levantamento do contexto educacional, carga hordria de observacio
de aulas etc., etapa importante para o diagndstico do trabalho (PIMENTA; LIMA, 2018).

Ao realizarem essas atividades obrigatdrias os estagidrios ja deveriam ter uma
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postura sensivel culturalmente (STREET, 2003) para identificar as necessidades e
interesses da escola e dos alunos, o que também deveria ser feito no momento de
apresentacdo. Tais observagdes foram fundamentais para o planejamento das oficinas, pois
“no periodo de estdgio, precisamos continuamente planejar e replanejar, para que
possamos atingir os nossos objetivos, refletir sobre o concreto da realidade escolar e
corrigir os desvios do processo” (PIMENTA; LIMA, 2018, s.p.).

Posteriormente, ocorreram as reflexdes, o planejamento, a andlise de materiais
didéticos, a preparagdo de atividades para as oficinas e sua realizacdo, bem como a
socializacdo das produgdes textuais nas escolas. Por fim, ocorreram a reflexdo, a avaliacdo
do projeto de intervencdo e a produgdo do relatério critico. Durante todo o trabalho houve
encontros de orientacdo e de sessdes reflexivas (inseri as sessdes reflexivas no processo a
partir de 2018).

Em sintese, foram realizados os seguintes passos/procedimentos: apresentacido da
proposta para os estagiarios; encontros periddicos de orientacdo e discussdo do trabalho
(no decorrer de todas as etapas; apresentacdo das propostas e definicdo das escolas para
realizacdo dos projetos; estudos tedricos dos pressupostos tedrico-metodoldgicos pelos
estagidrios; regularizacdo da documentacdo; levantamento do contexto educacional e
observacgdo do espaco escolar e das aulas; sessdo reflexiva das observacdes; planejamento
das oficinas (planos de aula para cada oficina e material didético); realizacdo das oficinas
(considerando replanejamento, se necessdrio); sessdo reflexiva sobre as oficinas e
avaliagdo do projeto desenvolvido na escola; elaboracdo de relatdrio critico. Ao final,
foram realizados momentos para socializacao das produgdes dos alunos nas escolas. Além
disso, alguns estagidrios também divulgaram as experiéncias em eventos cientificos do
curso, com a publicacdo de resumos e apresentacdes de comunicacdes orais.

Em 2017, foram desenvolvidas oficinas em duas escolas, no entanto, o trabalho s6
foi concluido em umag, ja em 2018, as oficinas foram realizadas em trés escolas.Todas as
escolas eram da rede estadual de ensino de um municipio do Norte do Parand. Tendo
como base os interesses dos alunos para o desenvolvimento dos projetos de letramento nas
oficinas, optamos por praticas sociais de leitura e escrita de diferentes dominios sociais da

comunicacdo, tais como da cultura literdria e ficcional, da documentacdo e memorizacao

¥ Houve desisténcia dos alunos que participaram das oficinas de uma das escolas.
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de acdes humanas e da discussdo de problemas sociais e controversos.

Em cada escola foi desenvolvida uma sequéncia de atividades por meio dos
pressupostos de projetos de letramento e sobre uma prética de linguagem, totalizando oito
oficinas, que eram semanais € com duragdo de 3 horas-aula, em contraturno, por 2 meses,
totalizando 24 horas-aula ao final. Além disso, ocorreu mais uma etapa, que ndao
considerei oficina, quando os académicos estagidrios voltaram as escolas para promover
ou socializar a produ¢do dos alunos, no caso das coletaneas organizadas. Para isso, foram
organizados momentos para que outros alunos da escola também pudessem conhecer as
producdes. Em uma das escolas, familiares de alguns dos alunos foram acompanhar o
momento de socializacdo das producgdes.

A seguir, apresento as producdes resultantes dos projetos de letramento
desenvolvidos nas oficinas. As duas primeiras producdes, “Memdrias Literdrias” e “13
Contos Fantasticos”, foram realizadas em uma mesma escola, uma em oficinas realizadas
em 2017 e outra de oficinas que aconteceram em 2018. Por sua vez, a producdo
“Coletanea de poemas” € do trabalho resultante de outra oficina de 2018°. Cada estudante
que participou das oficinas e produziu um texto para uma coletanea recebeu um exemplar

no dia de realizacdo da atividade de divulgacdo das produgdes na escola.

’ A organizacio das producdes, desde o trabalho de edicdo e de arte até os custos da producdo, foi de
responsabilidade dos académicos estagidrios e com minha colabora¢do. Agradeco aos académicos
estagidrios por tornarem possivel a concretizacdo dos projetos de letramento nas escolas, bem como as
priticas de linguagens com memorias, contos, poemas e resenhas. Seus nomes nio serdo citados para
protecdo de suas identidades devido a questdes éticas.
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Figura 3: Produgdes finais
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Fonte: A autora.

A primeira proposta de oficinas desenvolvidas pelo viés de projetos de letramento,
considerando também o género textual como mediacdo das praticas sociais, foi realizada
em 2017, no periodo de agosto a setembro. O trabalho foi desenvolvido por 3 estagidrias,
com alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, dos 6°, 7°, 8 e 9° anos. Inicialmente,
15 alunos participaram, mas apenas 10 permaneceram até a producao final dos textos.

A prética social que ancorou a sequéncia de atividades foi “Memdrias literarias”,
dominio social de comunicacdo de cultura literdria ficcional ou do campo de atuacgdo
artistico literario, com o objetivo de resgatar os saberes locais e vivéncias dos alunos e
familiares. Houve o resgate das memdrias infantis dos pais dos alunos, por meio de
entrevistas e conversas. O objetivo final foi a organizacdo de uma coletanea para que
todos os textos produzidos pudessem circular na escola, na comunidade e na universidade.

Na sequéncia, apresento o sumadrio da coletanea “Memdrias Literdrias” e um relato

de memodrias, intitulado “Viagem no tempo”.
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Figura 4: Paginas da producdo “Memodrias literdrias”

Fonte: A autora.

Nessa mesma escola, foi desenvolvido outro trabalho também para alunos do 6.° ao
9.° ano do Ensino Fundamental em 2018. As oficinas foram ministradas por 3 estagidrios,
no periodo de agosto a setembro de 2018, com a carga horaria semanal de 3 horas-aula,
totalizando 24 horas-aula, e contaram com participacdo inicial de 16 alunos (dos quais 13
concluiram).

A pratica social de escrita “Contos Fantasticos” também foi do dominio social de
comunicacdo de cultura literdria ficcional ou do campo de atuacdo artistico literdrio. O
objetivo era organizar uma coletinea de contos para circular na escola, na comunidade e
na universidade.

A seguir, apresento parte do sumadrio da coletdnea organizada e o inicio de um dos

contos, intitulado “A garota da lacuna” (o conto na integra estd em anexo).
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Figura 5: Paginas da producio “Contos fantésticos”

Fonte: A autora.

Em outra escola, também com a participacdo de 3 estagidrios, entre agosto e
novembro de 2018, trabalhamos com outro género voltado para uma pratica social de
escrita, o “Poemas”, do dominio de comunica¢do de cultura literdria e ficcional ou do
campo artistico literdrio, também para a organizacdo de uma coletanea com os textos a fim
de circularem na escola, na comunidade e na universidade. Participaram das oficinas
semanais inicialmente 17 alunos dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, mas apenas 13
concluiram o projeto.

Inicialmente, havia no grupo de alunos que frequentava a oficina uma aluna cega
que fazia as leituras e escrevia no sistema Braille. A intencdo era organizar uma coletanea
com os poemas produzidos pelos alunos também com versoes em Braille. A aluna chegou
a produzir a primeira versao do seu poema, mas por questdes pessoais parou de frequentar

as oficinas. Com a sua desisténcia, os estagidrios ndo levaram a diante o propdsito da
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organizacdo de uma coletinea com os poemas em Braille.

A seguir, apresento dois poemas da coletanea.

Figura 6: Paginas da produgdo ‘“Poemas”

Infincia feliz

Na infineia eu pensava em crescer

para uma hoa pessoa ser,
para poder orgulhar meus pais
J e um bom futuro querer.
%. Perige m'm.
" Saudade tem quem val embora, Na minha infincia existiam coisas belas
_pols se torna abrigo pra quem @ mora. no pequeno lugar onde eu morava,
Flores, pissaros ¢ arvores
- Todo figar tem def tudo me cncantava.
mas do mew 56 g\"mﬁ'ﬁ" = Infiincia, tempo feliz
__qc‘“’“ “““.:‘ de um feito, 3 para onde ndo podemos voltar.
: fﬂ;ﬂc q‘lﬂ:ﬂ_ﬂtﬂ?‘r’ R Estou no meio do caminho
& - ~ 5 ’h‘ para meu sonho realizar.
- Lidla dos Sanitos =%

Sabring Borges da Silva

—

15

Fonte: A autora.

Também em 2018, entre agosto a outubro, na terceira escola, uma estagidria
realizou oficinas com alunos dos 8° € 9° anos do Ensino Fundamental, com a participagao
inicial de 19 alunos, mas apenas 5 finalizaram o projeto. A carga hordria semanal foi de 3
horas aula, totalizando 21 horas aula.

A prética que norteou o desenvolvimento do projeto de letramento nessa escola foi
a do dominio social de discussdo de problemas controversos, para sustentacdo, refutacio e
negociacdo de tomadas de posicdo, especificamente da esfera jornalistica ou do campo
jornalistico e midiatico. Assim, definiu-se a “resenha critica de filme” para publicagdo em

uma revista da cidade, que circulava mensalmente nas versdes impressa e online. No
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entanto, as publicacdes ndo ocorreram devido a um problema da revista.

A seguir apresento uma resenha sobre o filme “Divertida Mente”.

Figura 7: Producio “resenha de filme”

2 reflexo da mente

Por X000 B ® Ano do  Ensino Fundamental, Colégio 2000

O filme “Divertida Mente™ foi langads no anc de 2015 pela Walt Disney &
com a diregdo de Pete Docter & animagio da Pixar Animation Studio.

Riley Andersen & uma adolescente de 11 anos que morava em Minnesota
e =& muda para S3c Francisco, California. Dentro da mente da jowem. ha cinco
emocies: Alegria, Tristeza, Mofinho, Medo e Raiva.

Em sua mente ha cince memdrias-base, gue formam a personalidade da
protagonista. que swrgiram a partir dos momentos mais importantes da wida de
Riey. Enquanto a familia se muda, na sua mente, Tristeza tenta tocar &m uma
das memorias base, mas Alegria aoc repreende-ia, faz gue a siuagio piore e
Alegria = Tristeza vao parar no outro ado da mente de Riley, com as
memoras-base de Riley.

Emnguanty Alegria & Tristeza tentam woltar 3 central, Riley passa por
mudancas. Com a Alegria e Tristeza auwsentes, um sentiments de solidao.
angustia & raiva dominava a jowem. Eis gue, Raiva da a ideia de Riley fugr de
wolta para Minnesota, pois 50 assim =la seria feliz de nowvao.

A Alegria o soulbs conwiver com a Tristeza depois que ela ndo tinha mais
escolha e coube a ela a confiar. pois tudo o gue |he restava era a Tristeza.

A Tristeza & a personagem guwe term um destzgue bastante inberessante,
pois s=la consague mostrar para a Alegria de que nem tudo na vida & do jeito
que qgueremos & qgue basta apenas um geste ou um mMmomenio para
recomMecarmos & para mudar guen somos.

Algo interessante a ser mencionado & quando mosbra dentro da cabega dos
pais, contando assim guws todos no mundo do filme tBm oem sua menbe,
emogies & “operanos” trabafhando para o funcionaments da mente hemana.

Acredito gue odo adolescente dewesse assistin, para saber que nSo esta
sozinho e gue semprs tera Wna Mmao amiga.

Fonte: A autora.

Com base no percurso do projeto de intervencdo com a realizagdo de oficinas nas
trés escolas, por meio de projetos de letramentos voltados para praticas de linguagem
distintas (dois projetos em uma mesma escola, um em 2017, outro em 2018), pude
perceber resultados melhores descritos a seguir.

Verificou-se que, de fato, as oficinas em contraturno constituiram-se como espagos
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e tempos diferenciados para a aprendizagem, o que foi reconhecido pela direcao das

escolas e pelos académicos estagidrios de Letras envolvidos no processo.

O projeto de letramento na escola publica possibilitou os alunos a
oportunidade de desenvolver suas capacidades de leitura, interpretacio e
producdo de textos e pelos préprios adolescentes, de acordo com usas
necessidades sociais especificas [...] O fato do projeto ocorrer em horario
contraturno € um ponto positivo, se analisado pela perspectiva de que os
alunos possuem um tempo periodo extra para se dedicarem e
aprimorarem os contetdos [...]. (Excerto de texto produzido por uma
académica do 3° ano do curso de Letras).'”

Esse resultado também pode ser verificado de modo explicito na visdo dos
adolescentes participantes “Bom, essas atividades sempre chamam muito atencdo, e eu
gosto muito de aprender coisas novas” (Resposta de aluna do 8° ano de uma das escolas
campo de estdgio).

Dessa forma, o trabalho com leitura e escrita voltado para praticas de linguagem,
que realmente iriam circular socialmente com uma finalidade e interlocutores reais,
possibilitou que os alunos adolescentes realmente se engajassem durante as oficinas, mas
a0 mesmo tempo trouxeram a tona alguns conflitos desses adolescentes como sujeitos
socio-historicamente legitimados a produzirem textos para circularem e serem lidos para
além da sala de aula com vistas a verificacdo de aprendizagem e enquanto estudantes
capazes de fazerem, de dizerem, de narrarem, de se expressarem e de se posicionarem por
meio da escrita.

Nos primeiros encontros voltados para producdo escrita a0 mesmo tempo que 0s
alunos queriam produzir, ndo se consideravam estudantes capazes ou individuos que de
fato tinham coisas importantes para dizer. Entdo, tivemos que pensar em estratégias para
legitimé-los como aprendizes capazes. Desse modo, além de espacos e tempos para a
aprendizagem, o trabalho possibilitou reconhecimento e legitimacdo de suas identidades
enquanto estudantes e de seus papéis sociais na comunidade.

Por fim, o trabalho possibilitou aos estagidrios uma experiéncia tedrico-

metodoldgica e didética para atuar nos Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como a

1 . . . . . L.
% Ao final das oficinas realizadas em 2018, os alunos das escolas responderam a um questiondrio e os
académicos estagidrios produziram um texto de cunho critico-reflexivo sobre as atividades realizadas no
projeto de intervencgdo e o desenvolvimento das oficinas pelo viés dos projetos de letramento.
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oportunidade de articularem a teoria e a pratica, com uma preocupacdo com a realidade
escolar. “As praticas desenvolvidas ao longo do projeto colaboraram para o
desenvolvimento dos contetidos que estudamos e também para que pudéssemos contribuir
com a aprendizagem dos alunos da escola” (Excerto de texto de uma académica do 3° ano
de Letras).

Em suma, foi possivel perceber que os académicos estagidrios tomaram para si as
responsabilidades e efeitos do trabalho, isso porque “a medida que se sentem coautoras e
ndo apenas executoras, as pessoas estdo assumindo melhor o projeto e suas
consequéncias” (PIMENTA; LIMA, 2018, s.p), o que contribuiu para a formacao docente

dos académicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, relatei minha experi€éncia como orientadora de Estdgio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas I, com um projeto de intervencido no
estdgio supervisionado que objetivou que académicos estagidrios desenvolvessem oficinas
para alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com base na pedagogia de projetos
de letramento e nas discussdes sobre géneros textuais e sequéncia didética.

E possivel afirmar que a realizacio de parte do estdgio por meio de projetos de
intervengdo contribuiu tanto para a escola, representada pelos alunos, quanto para os
académicos estagidrios. As oficinas desenvolvidas pelos académicos do 3° ano de Letras
Portugués/Inglés colaboraram para a ampliacdo de espacos e tempos para a aprendizagem
dos alunos nas trés escolas, bem como para a ampliacio de suas préticas sociais de leitura
e escrita. Isso ocorreu porque, por meio de projetos de letramento, foram desenvolvidas
praticas comunicativas mais contextualizadas, que buscavam a valorizacdo de interesses,
de saberes locais e a legitimacao de identidades sociais, sobretudo dos alunos capazes de
atuarem, expressarem-se € posicionarem-se por meio de leitura e escrita, ao produzirem
poemas, relatos de memorias, contos e resenhas.

Mesmo que os alunos ndo sejam de fato poetas, contistas ou resenhistas e que, ao
produzirem seus textos em situacdo escolar, estavam produzindo géneros deslocados de
suas préticas sociais de referéncia, mesmo que estas fossem consideradas ponto de partida

e também ponto de chegada. Saliento que, conforme Barros, Mafra e Storto (2017), ainda
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que o género de texto esteja deslocado da sua pratica social de referéncia, pois mesmo o
aluno assumindo um papel de resenhista, por exemplo, ndo é um, “[...] a finalidade é de
que o aprendiz se coloque na posi¢do de produtor [...]. Que ele aprenda agir
discursivamente por meio de textos representativos de diferentes esferas sociais [...]”
(BARROS; MAFRA; STORTO, 2017, p. 155).

Nesse sentido, de acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 81), “[t]rata-se de
colocar os alunos em situagdo de comunicacdo que sejam as mais proximas possiveis de
verdadeiras situagdes de comunica¢do, que tenham um sentido para eles [...]”. Ou,
retomando Kleiman (2000), trata-se de se desenvolver uma sequéncia de atividades a
partir de um interesse real dos alunos, da leitura e da escrita de textos que circulem na
sociedade e sejam, de fato, lidos.

O desdobramento da experiéncia relatada neste texto também auxiliou na formacao
dos académicos de Letras para o exercicio da docéncia, principalmente nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, com uma articulagcdo entre teoria e prética, pautada numa reflexao
continua e com posturas mais autdbnomas no planejamento e na realizacdo das oficinas
para projetos de letramento, assim corroborando o que destacam Pimenta e Lima (2018,
s.p): “arealizag@o do estdgio em forma de projetos desenvolve uma atitude de autonomia e
de criatividade dos estagidrios, uma vez que possibilita a descoberta de espacos de
intervencdo significativa para sua formacao e para as escolas.”.

Nessa perspectiva, realizar Estdgio Curricular Supervisionado com o

desenvolvimento de projetos de intervengao

[...] supde, pois, o compromisso de realizar projetos significativos para
uma escola de melhor qualidade, voltada a inclusdo social e em constante
didlogo entre os participantes. E somente acreditando que as pessoas,
juntas, tém a capacidade de transformar a realidade que o projeto pode
deixar de ser um instrumento burocratico para ser um instrumento de
ensino [...]. (PIMENTA; LIMA, 2018, s.p).

Desse modo, ndo se trata apenas de um instrumento para a formagdo docente, mas
de um ensino que pode ser significativo, mesmo que minimamente, como no caso do
trabalho relatado neste texto, para transformar a realidade dos alunos. Isso vai ao encontro
do que reforcam Borges da Silva e Ferreira da Silva (2016, p. 224), no sentido de que a

complexidade inerente ao processo de formacdo “[...] para além dos conteddos, exige uma
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pratica de reflex@o, de autoconhecimentos e da compreensdo da dimensao politica inerente
a todo fazer pedagégico (confira Freire 1989 e 2001)”.

Certamente, experiéncias como esta relatada neste texto sdo muito pequenas em
termos de abrangéncia e no ndmero de envolvidos, considerando as vérias demandas para
a formacdo docente e as necessidades da realidade escolar. Porém, com base neste
percurso, vejo como proficuo o desenvolvimento de projetos no Estidgio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas, em especial também quando
realizados no campo de estdgio para além do componente curricular de lingua portuguesa
e das classes regulares, em outros espacos € momentos tanto de aprendizagem na escola

quanto de trajetdria na docéncia.
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ANEXO

CONTO “A GAROTA DA LACUNA”
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. X . a muitos anos, em um dia de névoa,

- chuva & wovdes, havia uma casa, isolada de todas as

.

i s : B outras. A casa mais proxitna ficava a quinze horas de
, viagem. Aos fundos, srandiosos pinheiros cresciam em®
_ \ _ meio 20 mato, . '

~
1

’ N Ao longo do tempd em que a casa estava %

boatos sureiram sobre seus moradores. Diziam que um-
o \ hotaem ¢ sua fitha moravam 14 e por ser tioyo, 2 garota
falava sozinha. Ela escrevia em um didrio, onde
‘ ‘ e . ' cm%iava detathadaments seds dias dentro da casa Seu
% , : pat nfo a deixava sair, o Gnico fugar onde ela observava

' ) aluz do sol ¢ra pela janela, na qual ela passava horase |

horas observando a paisagein. -

Seu pai, um visjante ¢ comerciante, passava
meses fora. sem ver a propria filha Ele sempre ficava
: - .

. . . N G4
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e}‘f’
angustiaao a pensar na menina Ji ela nio se
- preocupava muito, pois sempre mencionava, em seu
difnio, vma garota que vivia nas lacunas da casa.
_ © As duas oram melhores amigas, brincavam e
riam, mas sempre que o pai da garotinha chegava, 2
garota sumia, sctn nada a dizer. E a filha ficava

chamando por sua amiga, passando =m todes os

éémodos, menos na varanda.

Comeo toda garota daquele tempo, ela ema
. obrigada a wear um vestido branco até os pée, e seus
cabelos longos, négros e compridos realcavam seus

; o]]l:ms azuis ¢ sua pele branquinha, pois nunca havia

tomado sol. Havia uma regra entre as meninas: nunca
podiam olhar mais de cingo vezes nos ofhos uma da
oulra ¢, apesdr da ndo ter contato com o mundo externo,
2 menina sabia destas regras.

> A garota que-ficava nas lacunas da casa”eta

semelhante a uma menina que havia sumido ao ser .

sequestrada, nunca mais sendo vista. Ela tinha of olhos

H~0 .
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A .
amarelgs, cabelos escuros ¢ longos, pele cléra e usava
um vestide branco: ) ’

Certo dia, enquanto as garotas brincavam o
CONVersavam, a menina da lacuna disse: ¢
— Venha brincar comiga para sempre, onde su
moro tenho de fudo. - (
Mas 2 moradora da casa'sempre respondia:
— Nio, tenho saudades do meu pal porque o
VEJO poucas vezes. )
A pequepa moradora foi crescendo, com mais

curiosidade de conhecer o fmundo 14 fora, mas seu pai a

\pﬂDlhla de sair. U dia, ¢ homem saiu de casa para

viajar e sua fitha, como sempre, ficou. A curiosidade do”
conhecer o mundo exterior toma;fa conta dela, mas nie
poderia sair, entdo, ela chamou a amiga para pedir
ajuda scbre o que fazer em relagdo a isso, e 4 garota

»

disse para a outra ir.

Antes de ir, ela chamoy a amiga misteriosa, mas
ela disse ndo poder sair, pois estava presa & casa. A

» GAnED
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5 ;

garotitha foi. éntio, sozinha para a floresta que ficava

‘afris do sua casa. Horas e horas se passaram e,
enquanto andava, a garota perceben que ja estava tarde,
e voltou para onde morava. Quando chegou, 5ua amiga

8¢ queixoy;

— Vocé me disse qua ja viria, mas ndo veio,

me defzou! e

— Nio, no te deixei, faria de tudo para nio te deixar '

A menmna das lacunas pemsou e,
instantaneargente, refletiu:
— Tudo?!™ .
C ' —Tudo - tespondeu a moradora da casa.
— Veiiha comigo, ento! Ji que faria twdo por
mim ) -
—Eita bém: ex ired. .
Para que isso fosse foito, a amiga explicou a ola

5 1égras, que seguiv fudo, porém. violou uma. a fmais

importante de todas: n3o deixar pistas. Mas ela deixou )

wma carta para seu pai, avisando-o-sobre o que faria.

6 ~0 . ;
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Meses se passacam, até que seu pai re:tomou 5
€asa e, 20 entrar, eNCOMTOU uma pequania carta no hall
dacasa. Depois de 1é-1a, foi correndo, desesperado, a0 -
quarto da filha, onds se deparou com o corpo dela em
meie Is cortinas.

2 Q5]
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