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Resumo

O presente texto aborda a experiéncia, provinda de um curso de extensdo, do uso da Histéria da
Matematica em uma turma de 62 ano de uma escola publica de Ensino Fundamental no interior
do Rio Grande do Norte. A experiéncia foi fruto de conhecimentos pedagogicos adquiridos no
curso de extensdo, “Ensino de Matematica x Historia da Matematica” desenvolvido pela
Universidade Potiguar. A acdo pratica foi dividida em seis encontros sistematicos que
organizasse uma melhor compreensdo dos alunos sobre a matemética. O uso da Historia da
Matematica como suporte pedagogico ajuda a compreender a matematica como cria¢do humana
que auxilia na construgdo do sujeito ativo, reflexivos e criticos, assim como ajuda 0s sujeitos a
se perceberem como parte de um todo maior dentro da sociedade, usamos como metodologia
para a insercdo da Histdria da Matematica os Trés Momentos Pedag6gicos em sala de aula.
Dessa forma, ampliar os horizontes, as possibilidades e as estratégias de ensino de matematica
é uma funcéo essencial dos professores do ensino fundamental e educadores matematicos que
durante muito tempo buscam humanizar a disciplina dentro do contexto atual da sociedade.
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Abstract

The present text approaches the experience, from an extension course, of the use of the History
of Mathematics in a class of 6th year of a public elementary school in the interior of Rio Grande
do Norte. The experience was the result of pedagogical knowledge acquired in the extension
course, "Teaching of Mathematics x History of Mathematics" developed by Potiguar
University. The practical action was divided into six systematic meetings that organized a better
understanding of the students about mathematics. The use of the History of Mathematics as a
pedagogical support helps to understand mathematics as a human creation that assists in the
construction of the active subject, reflective and critical, as well as helps the subjects to perceive
themselves as part of a larger whole within the society, we use as methodology For the insertion
of the History of Mathematics the Three Pedagogical Moments in the classroom. Thus,
broadening horizons, possibilities and strategies for teaching mathematics is an essential
function of elementary school teachers and mathematical educators who have long sought to
humanize the discipline within the current context of society.
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INTRODUCAO &N

Historicamente o entendimento sobre o ensino de matematica vem se modificando e
diante disso, existindo, diversas formas de se compreender o ensino e a aprendizagem de
matematica. Tudo isso, devido os diferentes contextos socioculturais na qual a sociedade esta
inserida.

A matematica € hoje fruto de uma construcdo histdrica, cultural e social, ou como
podemos dizer, fruto de uma construcdo contextualizada que envolve esses elementos
(histdricos, culturais e sociais), ganhando grande acuidade no desenvolvimento das sociedades.
Contraditoriamente, a sua importancia discrepa da necessidade de buscar novas formas de
ensina-la impetrando-a na sociedade e na escola.

A partir do entendimento da importancia da Historia da Matematica, decorrente do
curso de extensdo “Matematica x Historia da Matematica”, para o ensino da matematica nos
anos iniciais, foi pensada uma intervencgdo escolar. Usamos como subsidio para a intervencao
em sala de aula a Historia da Matematica, mas especificamente a histéria dos numeros, com o
objetivo de potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

O presente artigo trata-se de um relato de experiéncia, positiva, do uso da Historia da
Matemética em uma turma de 62 anos do ensino fundamental na cidade de Santa Cruz/RN para

a qual a esses elementos contribuiram para uma melhor aprendizagem do ensino de fragéo.

Contexto do Ensino da Matematica

Todo conhecimento é contextual, inclusive o matematico, que envolve elementos
construidos historicamente pela humanidade que é conquistado em processo continuo e
cumulativo. O implicante é que contextualmente o conhecimento matematico foi elaborado por
partes ao longo do tempo.

Dentro do nosso ambito, falamos aqui das discussdes no Brasil entorno do Ensino da
Matematica, dando uma énfase a década de 1950, Periodo marcado por inumeras discussdes
entorno do Ensino da Matematica. Para Ubiratan D’ Ambrodsio (2001) essas discussdes eram
influenciadas por tensdes internacionais nas quais procuravam novos meios para uma
matematica mais humana.

Salamunes (2010) corrobora apontando que essas tensdes foram impulsionadas pela

expansdo da industria e pela necessidade de reconstrucdo social e econdmica do periodo pés-
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guerra. D’ Ambroésio (2001) contribui com a ideia de que a matemadtica, nesse periodo, era um

instrumento de reconstrucao socioecondmica.

Instrumentos materiais (armamento e tecnoldgico de suporte) e intelectuais
(ideologias e teorias sociais e econdmicas) foram desenvolvidos como suporte
ao conflito. Esses instrumentos materiais e intelectuais tinham e tem, como
base, a matematica. Para o desenvolvimento desses instrumentos surgiram,
como aconteceu em outros tempos historicos, novas areas de pesquisa
matematica. N&o s6 nos contetdos, mas também novos conceitos de rigor e
de critérios de verdade (D’AMBROSIO, 2001, p. 16).

A matemética dentro desse contexto poOs-guerra passou por um processo de
reconstrugdo de suas formas e métodos, influenciando diretamente o modo de se ensinar nas
escolas, pois as percepcdes técnicas e cientificas do seu uso se tornava mais presente nas
escolas, diante desse contexto de idearios.

Sobre o ensino nesse periodo, as escolas brasileiras tinham como foco o ensino
tradicional da matemaética, o que causava insatisfacdo entre os professores e estudiosos diante
da forma que se vinha desenvolvendo nas escolas. Dessa forma, a relacdo estabelecida no
Ensino de Matematica na década de 1950 fica evidente, dois papeis distintos, o do professor e
do aluno, no qual o professor detentor do saber e o0 aluno sujeito passivo deste.

Este ensino acentua a transmissao do saber ja construido, estruturado pelo
professor, a aprendizagem € vista como impressao, na mente dos alunos, das
informacGes apresentadas nas aulas. O trabalho didatico escolhe um trajeto
“simples” — transferir para o aprendiz os elementos extraidos do saber criado
e sistematizados, ao longo da histéria das ciéncias, fruto do trabalho dos
pesquisadores. Aulas consistem, sobretudo, em explanagdo sobre o tema dos
programas; entende-se que basta o professor dominar a matéria que leciona
para ensinar bem (MICOTTO, 1999, p. 156-157).

Dentro desse contexto Paulo Freire (2005) aponta que o professor passa a desempenhar
um papel de opressor impondo-se como unico detentor de conhecimento, nesse caso da
matematica. Pois 0 aluno como sujeito passivo que apenas precisa aprender os conteddos ndo
mantendo nenhum nexo, dos contetidos, com a vida cotidiana, contetidos apenas academicistas.

Castro, Carvalho e Pérez (2001) em consonancia com o que foi exposto apontam que
0 ensino tradicional da matematica priorizava a memorizacdo pela memorizacdo, ou seja, a
repeticdo mecénica e exaustiva de exercicio e modelos. Dessa forma, as praticas de ensino
tradicional da matematica promove a passividade em suas atitudes, ou seja, a simples aceitacdo
frente a situagOes que se apresentam em diversos contextos sociais.

Diante da insatisfacdo quanto ao Ensino da Matematica no Brasil e da mobilizacéo de
professores e educadores matematicos, foi desencadeado varios encontros e congressos que

proveram o Movimento da Matematica Moderna no Brasil.
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A matematica moderna nasceu como um movimento educacional inscrito
numa politica de modernizacdo econdmica e foi posta na linha de frente do
ensino por se considerar que, juntamente com a area das Ciéncias, ela
constituia uma via de acesso privilegiado para o pensamento cientifico e
tecnolégico. Para tanto procurou-se aproximar a matematica desenvolvida na
escola da matematica como € vista pelos estudiosos e pesquisadores.

O ensino proposto fundamentava-se em grandes estruturas que organizam o
conhecimento matematico contemporaneo e enfatizava a teoria dos conjuntos,
as estruturas algébricas, a topologia, etc. esse movimento provocou em varios
paises do mundo inclusivo no Brasil, discussdes e amplas reformas no
curriculo de matematica (BRASIL, 1998, p. 19).

Fiorentini (1995) exclama que o Movimento da Matematica Moderna (MMM),
portanto, buscou reformular, reorganizar e modernizar os curriculos das escolas, buscando
estreitar a matematica escolar da matematica pura. Com esse estreitamento, o0 ensino da
matematica passou a dar énfase as estruturas que compdem os conhecimentos da disciplina,
dando destaque excessivo para a l6gica, algebra, teoria dos conjuntos, etc.

No entanto, esse Movimento deixa de lado os processos que os produzem, por que,
nesse movimento, a énfase é dada ao I6gico em detrimento do psicolégico, o formal sobre o
social, o sistematico-estrutural sobre o histérico (BRASIL, 1998). A matemaética dentro do
Movimento foi tratada como neutra pronta e acabada e como se ela néo tivesse nenhuma relacéo
com o contexto social, cultural e politico de cada época (FIORENTINI, 1995).

Com uma estrutura rigida centrada no academicismo, 0s alunos passam a apresentar
dificuldades na aprendizagem, ndo conseguindo estabelecer vinculos entre o que era ensinado
e a realidade vivida (FIORENTINI, 1995; MICOTTO, 1999; D’AMBROSIO, 2001).

Para D’ Ambrosio (2001) esse Movimento, ndo ponderou aspectos importantissimos
como linguagem e simbologias, ajustadas as criangas e suas diferentes faixas etarias. “Essa
reforma deixa de considerar um ponto basico que viria a torna-se seu maior problema: o que se
propunha estava fora do alcance dos alunos, em especial daqueles das séries iniciais do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 1998, p. 19).

O Movimento da Matematica Moderna passa a entrar em decadéncia no final da
década de 1970, deixando, segundo D’ Ambrosio (2001) um saldo positivo, pois ele favorece
novas formas de conduzir o ensino da matematica em sala de aula, buscando ampliar os debates
e discussdes entorno do processo de ensino e aprendizagem da matematica. Esse movimento
diminuiu a énfase em contas e correcdes ¢ calculos envolvendo muita “decoreba”, favorecendo
uma participacdo maior dos alunos e de novas formas de se pensar as praticas pedagogicas para

0 ensino da matematica.
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Considerando a matemética como ciéncia em construgdo contextual, Segundo
Fiorentini (1995), relacionando a aspectos sociais e histdricos, foi a partir da década de 1980
que a etnomatematica e o ensino da matematica a partir de problemas, passa a ganhar espacos
nas discussdes sobre as praticas de ensino de matematica:

A matematica, sob o ponto de vista histérico-critico ndo pode ser concebido
como um saber pronto e acabado, mas, ao contrario, como um saber vivo,
dindmico e que historicamente, vem sendo construido, atendendo a estimulo
externo (necessidades sociais) e internos (necessidades tedricas de ampliagdo
dos conceitos) (FIORENTINI, 1995, p. 31).

Essas necessidades sdo pautadas na ideia que a matematica ndo deve ser fragmentada
do contexto social dos alunos, pode ser contextual, pois € um saber vivo e dinamico encontrada
em todos os ambitos da sociedade, respondendo aos insights sociais.

Essa concepgdo de ensino de matemaética relaciona a importancia de se articular o
contexto/ realidade, com a construcdo do conhecimento matematico. Podemos dizer que essa
atividade, matematica, na escola ndo se resume a resolucdes de problemas prontos e fechados
(FREIRE, 2005), mas, sim como uma construcdo constante, no qual os alunos se apropriam de
conhecimento que servira para compreender a realidade e poder, de forma coletiva, transforma-
la (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

E nesse universo que a Historia da Matematica passa a marcar o ambiente no ambito
educacional, como estratégia metodologica para compreender a matematica como algo cultural,
social, historico e econbmico, ou seja, contextual, na qual coloca o aluno com sujeito ativo do

conhecimento.

CONTEXTO DA HISTORIA DA MATEMATICA

A contribuicdo da Histdria e da Historia da Matematica para a Educacéo e o Ensino da
Matematica vem ganhando cada vez mais espaco entre os educadores, em geral e
principalmente entre os educadores matematicos no Brasil, especialmente quando se trata da
contribuicdo dessa estratégia metodolégica no processo de ensino-aprendizagem em todos 0s
niveis e modalidades de ensino.

O uso dessa estratégia, Historia da Matematica, como recurso didatico associado a
outros recursos que promovam uma melhor compreensao do ensino e aprendizagem dos alunos
se torna essencial quando nos permitimos contextualizar e inserir os alunos dentro de um
contexto mais amplo que a prépria sala de aula, livros e professores, o contexto histérico
(MENDES; FARIAS, 2015).

A histéria é considerada como uma ferramenta que procura auxiliar os
professores no ensino e na aprendizagem em Matematica, pois contém
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argumentos importantes sobre como os alunos aprendem e adquirem esse
conhecimento, a medida em que se observam a construcdo da matematica ao
longo da histéria (OLIVEIRA; ROSA;VIANA, 2014, 109).

A Histéria da Matematica, quando usada de forma coerente com os niveis de ensinos,

passa a desempenhar, em situacdes de ensino, um importante recurso que favorece o despertar
critico dos sujeitos, principalmente se for empregado na educagéo béasica, mais especificamente
no Ensino Fundamental.

O que se apresenta diante de varios estudos (SANTOS, 2016; D’AMBROSIO, 2001;
FIORENTINNI, 1995) sdo acOes efetivas voltadas para um uso da Histdria da Matematica pelos
professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental sdo escassas. Esse recurso, apesar de
sua escassez, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, é extremamente importante, pois ele
busca da uma ressignificacdo ao conhecimento matematico produzido ao longo do tempo pela
sociedade (MENDES, 2009).

Diante disso, Miguel e Miorim (2011) apresentam alguns preceitos a esse recurso:

(1) A matematica como uma criagdo humana; (2) as razfes pelas quais as
pessoas fazem matematica; (3) as necessidades praticas, sociais, econdbmicas
e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das ideias matematicas;
(4) as conexdes existentes entre matematica e filosofia, matematica e religido,
matematica e l6gica, etc.; (5) a curiosidade estritamente intelectual que pode
levar a generalizacdo e extensdo de ideias e teorias; (6) as percepgdes que 0s
matematicos tém do prdprio objeto da matematica, as quais mudam e se

desenvolvem ao longo do tempo; (7) a natureza de uma estrutura, de uma
axiomatizagdo e de uma prova (MIGUEL; MIORIM, 2011, p. 53).

A partir dos preceitos apontados, podemos dizer que o uso da Historia da Matematica,
como recurso didatico, possibilita a crenca que essa ciéncia é descontextualizada e que apenas
contribui para uma alienacdo do ensino, mas sim que faz parte de um contexto humano que
promove um saber sistematico e critico.

Ainda justificando a importancia desse recurso em sala de aula, que serve como ponto
de partida para problematizacdo pedagogica, Miguel e Miorim (2011):

Uma histéria pedagogicamente vetorizada ndo é nem uma histdria adocicada
ou suavizada, nem uma historia distorcida, nem uma adaptacdo ou
transposicao didatica das “verdadeiras” historias da Matematica para o &mbito
da escola [...] Uma Historia da Matemética pedagdgicamente vetorizada

poderia prestar grande auxilio aos professores intencionados em se contrapor
a tal tendéncia tecnicista e aparentemente neutra do ensino. (2005, p.157-159).

Essa contribuicdo pedagogicamente vetorizada motiva os alunos a querer se
“embrenhar” com a disciplina despertando o processo de humanizagdo da propria ciéncia no
decorrer para “o aprender” dos alunos retirando grande fardo da tendéncia técnica e

aparentemente neutra do ensino, deixando-a mais leve.
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O que podemos diante do que Miguel e Miorim (2011) abordam que o conhecimento
historico acomoda aos alunos o despertar critico e investigativos. Dessa forma, a historia pode
colaborar com as reflexfes que os alunos possam ter sobre vérias barreiras e solucbes de
problemas matematicos do seu cotidiano (MIGUEL et al , 2009; D’AMBROSIO, 2001).

Entdo, o uso da Historia da Matemaética busca para o Ensino da Matematica 0 maximo
de esclarecimento possivel sobre determinados assuntos matemaéticos, com o objetivo de
explorar implicagcdes pedagdgicas nas atividades em sala de aula (MIGUEL ET AL, 2009;
D’AMBROSIL, 2001).

Nesse sentido Ubiratan D’Ambrosio (1996) colabora sobre ensino da matematica

como instrumento contextual da seguinte forma:

1. Para situar a matematica como uma manifestacao cultural de todos os povos
em todos os tempos, como a linguagem, 0s costumes, 0s valores, as crencas e
o0s habitos, e como tal diversificada nas suas origens e na sua evolucao; 2. Para
mostrar que a matematica que se estuda nas escolas é uma das muitas formas
de matematica desenvolvidas pela humanidade; 3. Para destacar que essa
matematica teve sua origem nas culturas da Antiguidade mediterrénea e se
desenvolveu ao longo da Idade Média e somente a partir do século XVII se
organizou como um corpo de conhecimentos, com um estilo proprio; 4.E
desde ent&o foi incorporada aos sistemas escolares das nagdes colonizadas e
se tornou indispensavel em todo o mundo em consequéncia do
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdmico. (D’ AMBROSIO, 1996,
p. 10).

Nesse contexto, a historia da matematica equilibra uma ideia de que os conhecimentos
matematicos fazem parte de um ente social, ou seja, surgindo de manifestacbes culturais de

diversos povos ao longo da historia da humanidade.

Desenvolvimento da Experiéncia

Seguindo a tendéncia, do uso da Historia da Matematica como recurso metodologico
em sala de aula, adequando-o0s aos contetdos pertinentes ao sexto ano do Ensino Fundamental,
em escola publica municipal no interior do Rio Grande do Norte. A experiéncia foi dividia em
trés momentos (que durou uma semana) significativos desenvolvidos por Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2009): Estudo da Realidade, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento.

A utilizacdo do uso da Historia da Matematica em uma turma do Ensino Fundamental
surgiu de um curso de extensdo que fizemos parte “Educacdo Matematica x Historia da

Matematica”, nesse curso foi apontado a importancia de se utilizar a Histéria da Matematica
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como suporte pedagdgico para um melhor desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da
matematica nas diversas etapas de ensino.

O uso do referencial tedrico-metodologico dos Trés Momentos Pedagdgicos (Estudo
da Realidade, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento) para o
desenvolvimento da experiéncia foi assumido com uma possibilidade de contextualizar os
conhecimentos historicos da Matematica e torna-los significativos.

A elaboracdo da nossa experiéncia, como dito anteriormente, foi dividida em trés
momentos concéntricos. Para ndo perdemos a dialeticidade do processo, tentamos em cada
etapa mostrar didaticamente como a nossa experiéncia obteve um salto qualitativo no processo
de ensino-aprendizagem.

Em um primeiro momento, buscamos encontrar as fragilidades no que concerne a
matematica com os alunos. Dessa forma, fizemos um estudo real, ou seja, procuramos a partir
do Estudo da Realidade, momento que se cria a necessidade de compreender uma situacéo da
realidade local, problematizando-a.

Buscamos a partir de operacdes matematicas simples (adicdo, subtracdo, multiplicacédo
e divisdo) contextualizadas a partir do cotidiano dos alunos, o que eles sabiam. Foi nesse
momento que colocamos a realidade, matemética, apresentada ao aluno codificado,
necessitando ser descodificada, por meio de aquisices de outras visdes. Nessa etapa,
compreendemos as lacunas epistemoldgicas que os alunos tinham e buscamos sistematiza-las
para o planejamento.

Segundo momento, tdo importante quanto o primeiro, Organizacao do Conhecimento,
que é basicamente o estudo de partes do conhecimento universalmente construido, o contetido
escolar renovado, sempre sobre forma de problematizacdo e cotejamento das visGes distintas,
porém sem deixar de dar prioridade ao conhecimento ja acumulado (DELIZOICOV;
ANGOOTTI; PERNAMBUCO, 2009). E nesse momento que procuramos inserir dentro do
planejamento dos professores o contetdo da Hist6ria da Matematica ligado aos contetdos pré-
estabelecidos, buscando contextualizar a Histéria da Matematica como forma de despertar o
Senso critico.

A Aplicacdo do Conhecimento requer uma dindmica que evolva a dialética dos
conhecimentos iniciais para o fim desejavel. Pois os conteidos apreendidos, na primeira etapa,
s&o extrapolados para novas situacdes, sio usados para reinterpretar os primeiros. E nesta etapa,
de nossa experiéncia que dinamizamos de forma mais didatica.

Ent&o, esse momento foi desenvolvido da seguinte forma: organizamos em um grande

ciclo, e questionamos de onde surgem o0s nimeros? Qual a importancia dos sinais numeéricos?
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Dentro desses dois questionamentos houve um verdadeiro alvorogo, pois simplesmente eles ndo
tinham a menor ideia de como responder, inicialmente, esses questionamentos. Depois de certa
excitacdo da turma, comecamos a contar uma pequena histdria, sobre o qual passeamos no
universo da civilizacdo Maia, ao passearmos por essa civilizacdo prendemos a atencdo contando
um pouco sobre as primeiras formas de contagem, dessa forma, “0 intuito de trabalhar as
propriedades envolvidas neste sistema de numeragdo e que possam, posteriormente, ser
comparadas com o sistema de numeracao indo-arabico” (SILVIA; TRIVIZOLI, 2016, p. 10).
Assim como apresentamos algumas forma de contagem, elaborada pela civilizacao.

Ap0s esse trabalho envolvendo Historia da Matematica, pedimos aos alunos que se
dividisse em quartetos, cada quarteto foi pesquisar na biblioteca um pouco sobre as civilizagbes
antigas e suas formas de comércio, sociedade e modo de vida. Apds a pesquisa, pedimos para
eles representarem a forma que essas civilizagdes comercializavam suas mercadorias. Para isso,
disponibilizamos alguns objetos simples e de alcance, como copos plasticos, graos de feijdo,
dados, etc. para que eles possam fazer o agrupamento de valores das unidades.

No ultimo momento da Aplicacdo do Conhecimento teve inicio um didlogo com 0s
alunos sobre as diferentes caracteristicas dos sistemas numéricos e como de forma simples,
sugiram sugestdes e contextualizagdes que podem melhorar os raciocinios dos alunos nas
operagOes matematicas. Por Gltimo, todas as atividades foram registradas em um diério para
que possamos avaliar os alunos com cautela, de forma qualitativa, levando em consideracgao os
conhecimentos primarios sobre a matematica e 0 que conseguimos alcancar em um curto
intervalo de tempo.

Toda a dindmica dos Trés Momentos Pedagogicos foi dividida em um bloco de aulas
que durou uma semana, na qual pudessem ter espago para que esses momentos, concéntricos,
pudessem dar respaldo ao salto qualitativo que se esperava, sobre Histdria da Matematica e sua

contribuicdo para o ensino.

CONSIDERACOES

Através das reflexfes sobre abordagem do uso dos Trés Momentos Pedagdgicos no
processo de contextualizacdo da Historia da Matematica, os resultados foram inimeros, quando
admitimos também o processo de construgdo da formagdo humana da matemaética e dos alunos.
A partir da abordagem histérica e principalmente referencial teérico-metodoldgico adotado
para a compreensdo da importancia desse recurso didatico (Historia da Matematica) emergiram

diversas questfes que orientaram todo o trabalho no decorrer de uma semana.
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No contexto da experiéncia ficou reforcado, que trabalhar com esse recurso didatico
associado a um referencial tedrico-metodoldgico coerente deixa exposto e perceptivel que a ¥y
Histdria da Matematica contribui significativamente para o desenvolvimento critico dos alunos.

Outra orientacdo encontrada durante o desenvolvimento do trabalho, que uma proposta
de trabalho pautada nesse recurso tedrico-metodolégico e didatico, pode contribuir para uma
construcdo de escola emancipadora que resiste e enfrenta modelos hegeménicos excludentes.

Igualmente importe, é a constatacdo de que, as orientagcdes tomadas neste trabalho a
partir dos Trés Momentos Pedagdgicos e a Historia da Matematica, nos permitem também
discutir o curriculo de matemaética, a avaliacdo escolar e instrumentos avaliativos para/na
matematica de forma dialética problematizadora que os Trés Momentos Pedag6gicos permitem.

Diante disso, a experiéncia, frutifera, teve um salto qualitativo na disciplina de
matematica, quando olhamos o conjunto de situa¢es proposta aos alunos para que 0S mesmo
possam compreender melhor a matematica e também perceber que a mesma faz parte do seu
cotidiano. Pois o envolvimento dos alunos para compreender melhor os aspectos histéricos da
matematica deu o incentivo que eles precisavam para passarem a olharem as disciplinas com
“outros olhos”.

Dessa forma, a compreensdo da matematica com algo contextual que envolve a cultura
e a sociedade é de suma importancia, pois é evidente a necessidade em utilizar esse recurso
didatico, Historia da Matematica, nos primeiros anos do ensino fundamental para um melhor

desenvolvimento da matematica na sociedade, na pratica educativa e na escola.
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